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LA ATENCION A LA DIVERSIDAD Y SU
RESPUESTA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

Las manifestaciones o fuentes de la diversidad en el &mbito escolar son maltiples. Las
diferencias entre los individuos y los colectivos humanos se manifiestan en aspectos muy variados,
aunque no todas las diferencias constatables entre los individuos y los grupos tienen la misma
relevancia para la intervencién educativa. La diversidad de experiencias y conocimientos previos,
de estilos de aprendizaje, de intereses, motivaciones y expectativas ante el aprendizaje escolar, de
ritmos de trabajo, de capacidades, son expresion en el contexto escolar de las diferencias
individuales que es preciso tener en cuenta tanto en el momento del disefio o programacion de la
actuacion educativa en el aula, como durante el desarrollo de la misma. Es decir, se trata de
educar desde esta diversidad constatable en cualquier actividad educativa.

1. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Hasta 1990 la estructuracion del sistema educativo en dos sistemas paralelos, el ordinario
y el especial, determind la configuracion de dos curriculo paralelos, uno dirigido hacia los alumnos
“normales” y otro dirigido hacia los alumnos que presentaban alguna discapacidad. De esta forma,
el curriculum especial iba enfocado a los alumnos matriculados y escolarizados en los centros
especificos de Educacion Especial y, en el periodo comprendido entre los afios 1984/1985-1990
(programa experimental de integracion escolar), a aquellos alumnos integrados en los centros
ordinarios (alumnos a los que se les habia tenido que elaborar un Programa de Desarrollo
Individual (P.D.l.)).

Como es de suponer, esta situacion no favorecia en absoluto la integracion de los
alumnos con necesidades educativas especiales, de ahi, que en parte en la Ley Organica 1/1990,
de 3 de octubre, General de Ordenacion del Sistema Educativo se proclamaran otro tipo de
medidas.

Hoy dia, el refuerzo educativo, las adaptaciones y diversificaciones curriculares y los
programas de cualififacién profesional, constituyen modalidades especificas para la atencion a la
diversidad. Pero no son estas las Unicas formas o estrategias de atencion a la diversidad posibles.
En el marco de un aula concreta, la flexibilidad en el agrupamiento del alumnado, la adopcion de
métodos diversos, la organizacion de sistemas de trabajo cooperativo, el establecimiento de



planes de trabajo autdnomo, etc., son recursos didacticos que pueden resultar muy apropiados
para atender la diversidad de ritmos de aprendizaje e intereses.

La Consejeria de Educacién y Ciencia de Andalucia (C.E.C.J.A., 1994) propone dos
niveles de estrategias para la atencidn a la diversidad: a nivel general o de planificacion y a nivel

interno o curricular (cuadro 2.7.):

Estrategias de caracter especifico para
atender a la diversidad de alumnos

Estrategias de caracter general, desde la
planificacion del centro

Niveles de concrecion curricular:
=  Proyecto de Centro.
= Proyecto Curricular.

= Programacion de aula.

Necesidades educativas derivadas de
desigualdades econémicas, sociales y culturales:

= Diagnéstico de la situacion.
= Proyectos de centro compensadores.
=  Programas para la solidaridad.

= Acciones institucionales.

Estrategias internas de los centros, de caracter
curricular:

= Refuerzo educativo.
= Adaptaciones curriculares.

= Diversificaciones curriculares.

=  Programas de cualificacion
profesional.

= Optatividad.

= Atencién a superdotados.

= Qrientacion educativa y accién

tutorial.

Necesidades educativas especiales derivadas de
deficiencias fisicas, psiquicas o sensoriales:

= Modalidades y criterios de escolarizacion.
=  Evaluacién psicopedagdgica.

= Evaluacion de aprendizajes y promocion.
= Evaluacion temprana.

= Formacion profesional e integracion socio
laboral.

= Recursos personales especializados.
= Coordinacion de servicios.

=  Ratio profesionales/alumnos.

Cuadro 2.7. Estrategias de atencion a la diversidad. Fuente: C.E.C.J.A (1994)

Es fundamental, antes de aplicar cualquier tipo de medida, pensar en el alumno con
necesidades educativas especiales como una unidad, con la finalidad de proporcionarle una
atencion integral desde el momento de la deteccion hasta su insercion laboral.

1.1. Estrategias de caracter especifico




El curriculum, por su propia configuracion, constituye la principal via de atencion a la
diversidad, ya que uno de los rasgos caracteristicos del curriculum es la descentralizacion en la
toma de decisiones educativas para la concrecion y adecuacion al contexto concreto en el que ha
de aplicarse y desarrollarse.

1.1.1. Respuesta educativa a la atencion a la diversidad desde los niveles de
concrecion curricular

Es necesario que desde la Administracion Educativa, se elaboren propuestas curriculares
prescriptivas que faciliten a todos los sujetos el acceso a las formas culturales seleccionadas
(Torres Gonzalez, 1999). Es el primer paso para que después se pueda proceder al disefio y
posterior desarrollo, ya en la practica escolar, del curriculum.

Como se indica en la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, General de Ordenacion del
Sistema Educativo “los centros emplearan los principios y recursos técnicos pedagdgicos
disponibles en el actual modelo curricular (apertura, flexibilidad, transversalidad, optatividad,
descentralizacion, etc.), para atender a la diversidad de necesidades educativas de los alumnos y
alumnas, partiendo del presupuesto de que un correcto desarrollo curricular implica una
adaptacion a las caracteristicas del alumnado y del contexto (Proyecto Curricular de Centro y
Programacion de Aula”. Todo ello posibilita la adaptacién del curriculum en cuatro niveles de
concrecién curricular y, por tanto, tres adaptaciones curriculares (como veremos detenidamente
més adelante): a nivel de centro, a nivel de aula y a nivel individual.



1" NIVEL
« Destinado al conjunto de la
poblacién del Estado
DISENO CURRICULAR BA§E (D.C.B.) 0 Competencia} del M.E.C. 0
DECRETOS DE ENSENANZA de las Comunidades
Auténomas
5 AIVEL y
« Destinado a la comunidad
PROYECTO CURRICULAR DE CENTRO educativa del centro
(P.C..C) » Competencia del centro
educativo
3 NIVEL A
. « Destinado al grupo-clase
PROGRAMAFE:LON DE AULA \,::> - Competencia del
el profesorado del centro
49 NIVEL A
ADAPTACION CURRICULAR « Destinado al alumno
(A.C) » Competencia del
profesorado

Figura 2.6. Niveles de concrecion curricular. Fuente: Elaboracién propia

Arnaiz Sanchez y Garrido (1997) exponen una serie de requisitos que, a su juicio, deben
reunir las programaciones de aula para atender la diversidad del alumnado:

= Guardar una estrecha relacion con el Proyecto Curricular de Etapa.

= Tener muy en cuenta las caracteristicas de los alumnos a los que va dirigida
(nivel de competencia curricular, motivaciones, necesidades educativas
especiales... etc.).

= Lograr que los alumnos adquieran aprendizajes significativos y constructivos,
partiendo de los conocimientos previos que éstos tengan.

= Intentar que, en su planificacion, disefio y desarrollo, intervengan los
profesionales que trabajen en el proceso educativo.

= Es preciso que sea realista, teniendo en cuenta los recursos y condiciones
reales existentes.

= Serflexible, dejando un espacio para la creatividad y la espontaneidad.



= Ser revisada constantemente.

1.1.2. Respuesta educativa a la atenciéon a la diversidad desde los elementos
curriculares

Cada centro, cada aula tiene alumnos con intereses, necesidades, expectativas,
motivaciones y capacidades diferentes por lo que deben aprender de forma y con ritmos
totalmente distintos y adaptados a ellos. Es imprescindible que planifiguemos una ensefianza
abierta y flexible, de ahi que los componentes curriculares con los que los profesores trabajan han
de ser también abiertos y flexibles, para que esta acomodacién y adaptacién a nuestros alumnos
sea una realidad de calidad.

De modo resumido, vamos a exponer algunas consideraciones en torno a como desde los
elementos curriculares, podemos atender la diversidad (Direccion General de Ordenacion
Educativa y Formacién Profesional, 1994; Jove, 2001):

6.1.2.1. Objetivos y contenidos

Los objetivos y contenidos del curriculum deben de acomodarse a las caracteristicas de
cada centro y de sus alumnos. Para ello, se deben de tomar medidas para flexibilizar dichos
elementos, teniendo en cuenta qué objetivos y contenidos son los mas indicados para los alumnos
del centro y del aula, cuéles son los mas relevantes, cuales son los més (tiles para el desarrollo y
los intereses futuros de los alumnos, cuél es la manera més idonea de secuenciarlos, etc.

También hemos de tener claro que, lejos de expresar un producto o resultado final de
aprendizaje, los objetivos apuntan al proceso que cada alumno en particular experimenta, en
relacion con el desarrollo de una determinada capacidad.

No todos los alumnos desarrollaran todos los objetivos y contenidos en la misma medida
y de la misma forma, pero todos trabajaran en funcion de sus capacidades, expectativas y estilos
de aprendizaje; teniendo en cuenta que los objetivos generales de la etapa no se pueden nunca
modificar, sino que han de ser los mismos para todos los alumnos, “pues por encima de tener
ciertas discapacidades, son personas y como tales deben compartir con el resto de compaiieros
una serie de principios éticos y vitales comunes” (Molina, 2003: 91).



6.1.2.2. Estrategias metodoldgicas

En lineas generales, podemos llegar a afirmar que todas las metodologias que resultan
exitosas para los alumnos sin discapacidad, también lo son para los alumnos con necesidades
educativas especiales. De todas formas, a través de numerosos estudios e investigaciones se ha
comprobado que existen algunos métodos méas adecuados para los alumnos con necesidades
educativas especiales como son: la ensefianza individualizada, el trabajo cooperativo, la tutoria
entre iguales, el trabajo por proyectos y talleres, etc., sin olvidar que no existe una metodologia
ideal, sino que todo depende de las necesidades, caracteristicas y capacidades del nifio que
tengamos delante. De todas formas, se aconseja siempre partir de lo que los alumnos conocen y
proponerles tareas al alcance de sus posibilidades.

Adecuar la metodologia implica también flexibilizar las actividades y experiencias de
aprendizaje, los medios, los recursos, los apoyos, los espacios, los tiempos, los aspectos
organizativos, el agrupamiento de los alumnos, etc.

Brennan (1988) nos ofrece un listado de criterios que deben ser tenidos en cuenta por el
profesorado a la hora de seleccionar estrategias metodoldgicas apropiadas para los alumnos con
necesidades educativas especiales, aunque perfectamente pueden ser aplicables a cualquier nifio:

= Relevancia: utilizar los aspectos positivos de los alumnos y evitar cualquier
limitacidn impuesta por las necesidades educativas especiales.

= |ndividualizacion: satisfacer en el alumno sus necesidades individuales y
sociales y las necesidades educativas especiales resultantes de la discapacidad.

= Motivacién: hacer que el alumno participe y se involucre en su proceso de
ensefianza-aprendizaje, en su planificacion, en sus metas y en la
autoevaluacion.

= |ntegracion: relacionar las areas de conocimiento y habilidad con las conductas,
comportamientos y actitudes mas adecuadas.

= Generalizacion: usar el conocimiento y la habilidad en una variedad de
situaciones por propia iniciativa.



= Conexion: debe existir una interaccién entre las asignaturas y las experiencias
vividas por los alumnos, las actividades fisicas, intelectuales y estéticas, el
curriculum ordinario y las adaptaciones curriculares.

= Refuerzo: es interesante apoyar y reforzar las areas criticas.

= Responsabilidad: los profesores, incluidos los profesores de apoyo a la
integracion, y los alumnos han de ser responsables en la consecucion de los
objetivos del curriculum.

= Comunicacion: han de existir varios y variados canales de comunicacion entre el
centro, los alumnos y los padres, con el objetivo de que estén al tanto de su
proceso de aprendizaje.

= Fuentes: uso de textos, asesores, centros de profesores y cursos para mejorar,
perfeccionar y reciclarse en los métodos de ensefianza.

Uno de los aprendizajes que mejor se adapta a los nifios con necesidades educativas
especiales, y en general a todos los nifios, es el aprendizaje cooperativo. Johnson y Johnson
(1987) sefiala que es uno de los aprendizajes que obtiene mejores resultados, siempre y cuando
se den una serie de condiciones:

= El profesor ha de especificar previamente los objetivos de aprendizaje de la
leccion.

= Seleccionar las dimensiones del grupo mas apropiadas para éste.

= Distribuir a los alumnos entre los grupos de forma que haya una heterogeneidad
en éstos.

= Disponer la clase de forma que los grupos permanezcan juntos y puedan
conversar facilmente entre ellos.

= Elmaterial ha de estar disponible y al alcance de ellos.
= Elprofesor ha de explicar la tarea y la estructura cooperativa adoptada.
= Se debe observar como interactuan los alumnos entre si.

= El profesor ha de intervenir siempre que un grupo lo solicite, pero no como
solucionador de problemas, sino como orientador, de forma que dando pautas
sea el mismo grupo el que llegue a la solucidn correcta.

= Para evaluar los resultados, el profesor ha de seguir unos criterios prefijados de
antemano y conocidos por todos los alumnos.



6.1.2.3. Recursos materiales

Siguiendo el Decreto 147/2002, de 14 de Mayo, por el que se establece la ordenacion de
la atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas
a sus capacidades personales, la Consejeria de Educacion y Ciencia impulsara la elaboracion de
materiales didacticos, promocionara el uso de las nuevas tecnologias por parte del alumnado con
necesidades educativas especiales y dinamizara el empleo de materiales y equipamiento técnico
especifico.

Es por ello que cada vez son mas los recursos 0 medios didacticos de los que disponen
los distintos profesionales para aplicarlos a los alumnos con necesidades educativas especiales.
Sin embargo, hemos de tener cuidado de no correr el riesgo de etiquetar de nuevo el binomio
recurso-necesidad educativa especial; para ello es fundamental disefiar modelos organizativos
flexibles en todos sus elementos: agrupamientos de alumnos, flexibilidad de los horarios,
utilizacién de los espacios y rincones, materiales, etc., atendiendo al Reglamento de Organizacién
y Funcionamiento del Centro.

Segun la Direccion General de Ordenacion Educativa y Formacion Profesional (1994), en
todos los centros ha de contemplarse la existencia de una variedad y riqueza de materiales
didacticos y curriculares con el fin de que a los alumnos les sea posible adquirir una mayor
diversidad de experiencias. Asi ha de tenerse en cuenta:

= Disponer del equipamiento y recursos didacticos suficientes y adecuados a las
necesidades de los alumnos.

= Creary confeccionar materiales que no se encuentren en el mercado.

= Crear un aula de recursos en la que confluyan los diferentes departamentos
didacticos del centro.

= Dotarse de materiales y recursos que sean igualmente validos para alumnos con
necesidades educativas especiales como para el resto.

6.1.2.4. Evaluacién



De todos es sabida la importancia que tiene la evaluacion en la planificacion y desarrollo
del curriculum. En el momento de la evaluacién es necesario tener en cuenta dos aspectos: el
alumno y el proceso de ensefianza-aprendizaje. Con respecto al alumno es preciso conocer su
historia personal y escolar, nivel de competencia curricular, estilo de aprendizaje, forma de
trabajar, estrategias cognitivas, actitudes y conductas. En relacion al proceso, se deben
contemplar los siguientes elementos: la organizacion del centro, las relaciones que se establecen
en él, la respuesta educativa que se le da a las necesidades de los alumnos, la metodologia
empleada para ello, el tipo de actividades propuestas, los materiales utilizados y la adecuacion del
propio proceso a las caracteristicas y necesidades de los alumnos.

Hemos de sefialar, que para los nifios con necesidades educativas especiales, al igual
que para el resto de la clase, la evaluacion ha de ser diagnostica y formativa. La evaluacion
diagndstica nos permitira conocer aln mas al alumno, ya que podremos descubrir su nivel de
conocimientos y asi ajustar la programacion a sus capacidades e intereses. Mediante la
evaluacion formativa, conseguiremos averiguar las dificultades que va presentando el alumno a lo
largo del proceso, ya que el profesor no sélo se ocuparé de los resultados obtenidos sino de todo
el continuum del proceso de ensefianza-aprendizaje.

6.2. Estrategias internas de los centros

Los centros educativos han de contar con una serie de medidas o estrategias para
responder a las necesidades educativas de los alumnos. Vamos a hacer un breve recorrido por
todas y cada una de ellas, desde las menos complejas a las que mayor complejidad encierran.

6.2.1. Refuerzo o apoyo educativo

Cuando las necesidades que presenta el alumno no pueden ser suficientemente
atendidas con los medios educativos ordinarios, se necesita algin tipo de “apoyo extra”. Este
apoyo extra es lo que se ha venido denominando refuerzo educativo.

El refuerzo educativo se concibe como una “estrategia docente dirigida a satisfacer las
necesidades educativas que de modo puntual y esporadico presente algin alumno o grupo en su
proceso de aprendizaje” (Direccidon General de Ordenacién Educativa y Formacion Profesional,
1994); es decir, “el conjunto de actividades educativas que complementan, consolidan o
enriquecen la accion educativa ordinaria y principal” (C.E.C.J.A., 2001: 38).



El refuerzo educativo es una medida que se utiliza muy habitualmente, tanto en la etapa
de primaria como de secundaria, ya que no es una estrategia que requiera de una gran
complejidad y, ademas, puede desarrollarse perfectamente dentro del aula ordinaria por el
profesor tutor; aunque en ocasiones es necesario la presencia de otros profesionales, como la del
profesor de apoyo a la integracion o el profesor de audicidn y lenguaje. Para no incumplir el
principio de normalizacion, es preferible que este apoyo se lleve a cabo dentro del aula ordinaria
aunque se tengan que modificar determinados aspectos de la programacion de aula y coordinarse
el profesor que imparte el apoyo y el profesor del area determinada.

Segun Galve Manzano y Sebastian Heredero (2000), el refuerzo educativo, dependiendo
de las caracteristicas y necesidades del alumno, podra ser de tres tipos:

= Previo 0 de anticipacion (antes): se trata de ir proporcionandole al alumno
documentos y materiales para que los vaya “estudiando” por anticipado.
También podemos repasar con él lo que va a estudiarse mas adelante.

= Simultaneo (durante el desarrollo de los contenidos): consiste en ir
proporcionandole materiales, recursos didacticos... al alumno durante la propia
clase o el apoyo de un profesor determinado en el transcurso de la clase.

= Posterior o de revision (después): puede hacerse mediante la propuesta de
materiales de repaso o el apoyo de un profesor, para afianzar los contenidos
abordados en clase.

La responsabilidad de demandar un apoyo educativo para un alumno determinado es del
profesor tutor, aungue debe exigirse siempre al departamento de orientacion que emita un informe
favorable/desfavorable avalando la propuesta.

El refuerzo educativo, al ser una estrategia para atender la diversidad, se puede planificar
segun el modelo propuesto por Ubieta (2000):

Hay que tener en cuenta que el refuerzo educativo es una estrategia puntual para una
necesidad concreta, “es diferente a las adaptaciones curriculares tanto en profundidad como en
intensidad” (Almazan, 2003: 179). Se puede llegar a dar el caso de que un refuerzo educativo
prolongado en el tiempo se convierta en una adaptacion curricular de poca significacion.



6.2.2. Optatividad y opcionalidad

La optatividad se trata de una via ordinaria, que no rompe con el principio de
comprensividad caracteristico de la ensefianza obligatoria, puesto que las materias optativas
siguen teniendo como marco de referencia los objetivos generales de etapa. Con las materias
optativas no se pretende, de ninguna manera, introducir ramas de ensefianzas diferenciadas que
condicionen opciones educativas futuras, sino que lo que se pretende es “afiadir, a la oferta
basica, una gama variada de contenidos que, de forma subsidiaria, coadyuven al desarrollo de las
capacidades expresadas en los objetivos generales” C.E.C.J.A., 1994: 129).

6.2.3 Adaptaciones curriculares

En el Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se establece la ordenacién de la
atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a
sus capacidades personales, se especifica, en el articulo 20, que en las etapas de educacion
infantil, educacién primaria y educacién secundaria obligatoria, el alumnado con necesidades
educativas especiales podré cursar las ensefianzas correspondientes a sus respectivos curriculos,
con las adaptaciones curriculares que sean necesarias, para garantizar el mayor grado de
desarrollo posible de las capacidades establecidas en los objetivos generales de cada etapa.
Asimismo, podran emplearse las adaptaciones de medios y recursos que sean necesarios para su
acceso al curriculo.

Por adaptacion curricular se entiende “las modificaciones que se realizan en el curriculo
para compensar las dificultades de aprendizaje de los alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales... Son un continuo ya que en un extremo estan los cambios habituales que
el profesorado introduce en su ensefianza y, en el otro extremo, estan las adaptaciones que se
apartan significativamente del curriculo” (C.E.C.J.A., 2001: 39). Es decir, se trata de la
acomodacion o ajuste de la oferta educativa comin a las posibilidades y necesidades de cada uno
(Martin, 1989).

Estas adaptaciones tienen su origen y su punto de referencia en el curriculo ordinario y
se hayan presentes en todas y cada una de las decisiones a tomar en la concrecién curricular de
cada centro educativo, con la finalidad de adecuar el curriculo al alumno y no a la inversa, desde
los mismos origenes hasta la puesta en practica concreta de todos y cada uno de los pasos que
componen el proceso de ensefianza-aprendizaje (Muntaner Guasp y Rosello, 1997); siendo una



medida “coherente con los planteamientos tetricos de la respuesta a la diversidad, la
responsabilidad del contexto escolar en las necesidades de los alumnos, el papel de la
organizacion y por supuesto, el rol del profesor-tutor que ha de implicarse en el proceso” (Sanchez
Hipola, 1996: 197).

La adaptacion curricular, como proceso de toma de decisiones sobre los elementos
curriculares, elementos de acceso o elementos basicos (objetivos, contenidos, metodologia,
estrategia de aprendizaje y evaluacion), pretende dar respuestas educativas a las necesidades de
los alumnos. Dentro de esta finalidad debera tenerse en cuenta los siguientes principios:

»  Principio de normalizacion: el referente Ultimo de toda adaptacion curricular es el
curriculum ordinario. Se pretende alcanzar los objetivos mediante un proceso
educativo normalizado.

= Principio ecoldgico: la adaptacion curricular necesita adecuar las necesidades
educativas de los alumnos al contexto mas inmediato (centro educativo, entorno,
grupo de alumnos y alumno concreto).

» Principio de significatividad: cuando se habla de adaptacion curricular se hace
referencia a la adaptacion de los elementos dentro de un continuum que oscila
entre lo poco significativo a lo muy significativo. Asi pues, se comenzaria por
modificar los elementos de acceso, para continuar, si fuera necesario, adaptando
los elementos basicos del curriculum: evaluacién, metodologia, etc.

=  Principio de realidad: para que sea factible realizar una adaptacion curricular es
necesario partir de planteamientos realistas, sabiendo exactamente de qué
recursos disponemos y a dénde queremos llegar.

= Principio de participacion e implicacion: la adaptacion curricular es competencia
directa del tutor y del resto de profesionales que trabajan con el alumnado con
necesidades educativas especiales. La toma de decisiones, el procedimiento a
seguir y la adopcién de soluciones se realizard de forma consensuada y los
acuerdos se reflejaran en el documento de adaptacion correspondiente.



6.2.3.1. Tipos de adaptaciones curriculares

En general, podemos hacer una primera clasificacion de adaptaciones curriculares
atendiendo al grado de decision que abarque la propia adaptacion; asi, podemos distinguir tres
tipos de adaptaciones: las que afectan al centro educativo, las realizadas en el aula y las
destinadas a alumnos concretos, que son las individualizadas (A.C.l.s). Lo podemos observar
claramente en el cuadro 2.8.:

De centro

Adaptacion  del Disefio
Curricular Base (D.C.B.) a las
peculiaridades del propio centro,
gracias al Proyecto Curricular de
Centro (P.C.C.)

Pasos:

1. Definicibn  de los
sistemas de valores o de la
identidad del centro; proyecto
educativo (P.E.C.).

2. Adaptacion de los
objetivos educativos genera-les,
en funcién de las necesidades
personales que presenten los
alumnos.

3. Adaptacion de la
metodologia del profesorado para
conseguir  una  ensefianza
personalizada.

4. Adaptacion de los con-
tenidos segln las caracteristicas
del alumnado.

5. Adaptaciones de
acceso, ya sea por problemas
materiales del instituto o defi-
ciencias debidas al propio
alumno.

De aula

Son las adaptaciones que se
realizan de una manera mas
especifica en la programacion de
aula; se refieren tanto a
actividades relacionadas con el
proceso de ensefianza-
aprendizaje, como a aspectos
relacionados con la evaluacion,
contenidos y objetivos.
Diferenciamos dos tipos de
adaptaciones curriculares:

1. Temporales: modifican
el tiempo previsto en la
consecucion de objetivos,

distinguiendo dos variantes: a)
Adaptacion  temporal poco
significativa, donde el alumno
supera los objetivos en un tiempo
superior al resto de sus
compafieros, pero en el mismo
ciclo; b) Adaptacion significativa,
necesita otro ciclo o curso para
superar los objetivos previstos.

2. Adaptaciones  curricu-
lares de algunos objetivos, areas o
contenidos propios del curriculo
escolar. Distinguimos dos
variantes: a) La opcionalidad en
algunas materias o contenidos; b)
La diversificacién curricular como
caso extremo, donde se adaptan
otra serie de actividades.

Alumno

Consisten en las
repuestas  individuales
que se ofrecen a este
tipo de alumnado. El
proceso de adaptacion
del  alumnado  con
necesidades educativas
especiales no  debe
entenderse como
procesos estancos, sino
integrados en torno al
proceso de ensefianza-
aprendizaje.
Destacamos:

1. Después de un
diagnéstico  pedagogico
inicial, se debe elegir el
método mas adecuado
para  conseguir  los
objetivos generales
segun sus posibilidades.

2.No se  deben
realizar ~ adaptaciones
curriculares  desde la
Optica de los contenidos,
sino en funcién de los
objetivos educativos o el
desarrollo de capacida-
des.

Condiciones a tener en cuenta en la elaboracion de adaptaciones curriculares

= Definicion del proyecto educativo de centro (P.E.C.).

= Adoptar una organizacion que sea muy flexible, en funcién de las necesidades y




actividades del alumnado.

= Atender y dar prioridad a aspectos como los relacionados con el desarrollo de las
capacidades, los procesos de pensamiento, los valores, la metodologia y los
contenidos que creamos mas prioritarios.

= Utilizar una metodologia que potencie el aprendizaje significativo y que mejore los
niveles de aprendizaje, no en cantidad de conocimientos, sino como expresion del
desarrollo de capacidades.

Cuadro 2.8. Tipos de adaptaciones. Fuente; Arnaiz Sanchez y Grau Rubio (1997: 282)

Las diferencias individuales no se presentan de forma totalmente homogénea, sino que
se manifiestan con grados diferentes, por lo que las adaptaciones curriculares deben procurar
abarcar todas y cada una de las situaciones que nos vayamos encontrando en el centro educativo
(Salvador, 1998). Por ello, otra posible clasificacion de adaptaciones curriculares es atendiendo al
grado de significatividad.

ADAPTACIONES CURRICULARES

_Grgdo d_e, U158 de ATEEY 7] Elementos que se adaptan
significacion adaptacion que corresponde
-SIGNIFICACION Elementos de - Centro/E.T.C.P. = Organizacion de recursos
acceso - Aula/Tutor/a. humanos
- Centro/ETCP. = Distribucién de espacios
o = Disposicién del aula
- Equipo ciclo.
= Equipamientos y recursos
didacticos
= Horarios y agrupamientos de
alumnos
+ SIGNIFICACION Elementos - Centro, ciclo y | = Adaptaciones en la
basicos aula. metodologia
-E.T.C.P.ytutores | =  Adaptaciones en los
(y el resto de contenidos:
profesionales que - Priofizacion
intervengan).
- Secuenciacion

- Temporalizacion

= Adaptaciones en los objetivos
de area del curriculum

Cuadro 2.9.Tipos de adaptaciones curriculares en funcion del grado de significatividad. Fuente:
Direccion General de Ordenacion Educativa y Formacion Profesional (1994 31)



FASES DE ELABORACION DE UNA ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUALIZADA

FASE CONTENIDO AGENTES
DETECCION DE LAS - Recopilacion de la informacion Profesores y profesoras
NECESIDADES existente sobre situaciones ya tutores/as.

EDUCATIVAS (que requieren
adaptacion)

conocidas.

- Delimitacion de nuevos casos que
hayan surgido o ingresado en el
centro.

EVALUACION INICIAL O
DIAGNOSTICA (Recogida de
datos Utiles para la
adaptacion curricular)

SITUACION GENERAL DEL
ALUMNO

1. Desarrollo personal y social,
datos médicos, lenguaje,
psicomotricidad, habitos y
adaptacion social, desarrollo
cognitivo y emocional.

2. Situacion familiar.

3. Historia escolar y de atencién
especializada.

Profesores y profesoras
tutores/as.

SITUACION DEL ALUMNO CON
RESPECTO AL PROYECTO
CURRICULAR DEL CENTRO:

1. Nivel de competencias del
alumno o alumna en funcion del
curriculum (Qué
ensefiar/aprender).

2. Aspectos metodoldgicos del
curriculo.

- ¢Cémo aprende el/la alumno/a?
- ¢ Qué le motiva?
- ¢, Como se le ensefia?
3. Clima del aula:
- Forma de trabajo.

- Incidencia de la presencia del
alumno.

- Relaciones del grupo y del
alumno.

Profesores y profesoras
tutores/as.

Profesores especialistas.

Equipo de Atencidn
Especifica (E.A.E.).

Orientador.

ANALISIS DE DATOS (TOMA
DE DECISIONES)

- Reflexién sobre los datos
recogidos.

- Decidir si procede realizar A.C. 0
no.

- Decidir qué elementos deben

Tutor, Profesores
especialistas y de Apoyo.
Departamento de
Orientacion. Equipos de
Apoyo Externo y Jefe de
Estudios.




FASES DE ELABORACION DE UNA ADAPTACION CURRICULAR INDIVIDUALIZADA

FASE

CONTENIDO

AGENTES

modificarse.

- Especificacion del nivel a que
afectan: Centro/Ciclo/Aula

DISENO CURRICULAR DE
LA ADAPTACION CURRI-
CULAR INDIVIDUALIZADA
(A.C.l)

- Definicion de objetivos de Area.
- Secuencia de contenidos.

- Tipos de actividades.

- Metodologia a emplear.

- Horarios y distribucion de
tiempos.

- Criterios de evaluacion.

Tutor. Profesores
especialistas y de Apoyo y
Orientador.

DESARROLLO
CURRICULAR

- Momentos, horarios y profesores
responsables de su desarrollo.

- Evaluacion continua y formativa.

Tutor. Profesores
especialistas y/o
Orientador. Profesor de
apoyo.

VALORACION DE LA
ADAPTACION CURRICULAR
INDIVIDUALIZADA (A.C.L) Y
LOS RESULTADOS

- Verificacién del conjunto de fases
y desarrollo del Plan

- Situacion final del alumno
- Dificultades detectadas

- Estrategias eficaces

Equipos de Orientacion y
Apoyo, Departamentos de
Orientacion, Profesores
tutores y Jefe de Estudios

Cuadro 2.11. Fases de la elaboracién de una adaptacion curricular individualizada.
Fuente: Direccion General de Ordenacion Educativa y Formacion Profesional (1994 38)

6.2.4. Diversificaciones curriculares

Es una medida excepcional de atencion a la diversidad en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria que debe ser aplicada Unicamente cuando se hayan agotado otras
medidas, como el refuerzo educativo y la adaptacion curricular y desde el tercer curso.

Los objetivos de la etapa se alcanzaran con una metodologia especifica a través de una
organizacion de contenidos, actividades practicas y, en su caso, de materias, diferente a la
establecida. Los alumnos que una vez cursado segundo no estén en condiciones de promocionar
a tercero y hayan repetido ya una vez en secundaria, podrén incorporarse también a esta medida.



6.2.5. Programas de cualificacion profesional inicial

La finalidad de estos programas es doble: por una parte, posibilitar la incorporacion de los
jovenes a la vida activa, lo que le da un caracter terminal (mediante el dominio basico de las
técnicas y conocimientos de un oficio profesional, a un nivel inferior al correspondiente al grado
medio de la formacidn profesional especifica); y la preparacion para la reinsercion en el sistema
educativo, caracter propedéutico, a través de la prueba de acceso a los ciclos formativos de grado
medio de formacion profesional.

Los programas de garantia social de Iniciacion Profesional tienen como destinatarios a:
a) jovenes mayores de 16 afios; b) excepcionalmente jévenes con 15 afios.

Estos programas incluyen tres tipos de mddulos: a) Mddulos especificos, b) Mddulos
formativos de caracter general, que amplien competencias basicas y favorezcan la transicion
desde el sistema educativo al mundo laboral y; ¢) Mddulos de caracter voluntario.

Los programas de garantia social de Iniciacion Profesional se podran desarrollar:

= En centros escolares que impartan ensefianzas de Educacion Secundaria, en
Centros de Educacién de Adultos y en centros especificos de Educacion
Especial.

» En colaboracién con otras administraciones publicas o entidades publicas o
privadas, sin &nimo de lucro.

6.2.6. Medidas de atencion educativa para los alumnos superdotados intelectualmente

En el Real Decreto 116/2004, de 23 de enero, por el que se desarrolla la ordenacion y se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria, se especifica que los alumnos que
hayan sido identificados como superdotados intelectualmente recibirdn atencion educativa. Esta
atencion educativa se perfila de manera superficial en el Real Decreto 943/2003, de 18 de julio,
por el que se regulan las condiciones para flexibilizar la duracion de los diversos niveles y etapas
del sistema educativo para los alumnos superdotados intelectualmente.



En este Real Decreto se especifica que los diversos niveles, etapas y grados han de ser
flexibles, para que se puedan adaptar a las necesidades de los alumnos superdotados
intelectualmente. La flexibilizacion de la duracion de los diversos niveles, etapas y grados para los
alumnos superdotados intelectualmente consistira en su incorporacién a un curso superior al que
le corresponda por su edad. Esta medida podra adoptarse hasta un maximo de tres veces en la
ensefianza basica y una sola vez en las ensefianzas postobligatorias. Esta flexibilizacion
incorporara medidas y programas de atencion especifica.

En el Decreto 147/2002, de 14 de Mayo, por el que se establece la ordenacion de la
atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a
sus capacidades personales, se especifica, en el articulo 35, que los alumnos con sobredotacion
de sus capacidades intelectuales, se escolarizaran en los centros ordinarios del sistema educativo,
adoptando en ellos las siguientes medidas:

= La flexibilizacién del periodo de escolarizacién obligatoria (la realizacién en un
solo afio del primer ciclo de la educacién secundaria obligatoria, con la
adaptacion curricular correspondiente, o del segundo ciclo, siempre que en el
primero no se hubiese dado tal medida).

» La atencion educativa, de forma individualizada o en pequefios grupos, en
diferentes momentos del horario lectivo, si asi se requiere.

= La atencion en el aula ordinaria mediante el desarrollo de programas de
enriquecimiento y la adaptacion del curriculum a sus necesidades.

En la Guia para la atencion educativa a los alumnos y alumnas con sobredotacion
intelectual, editada por la Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andalucia (C.E.C.J.A.,
2001a), se especifica que los profesores que tienen en sus aulas alumnos con sobredotacion
intelectual han de tender al logro del desarrollo personal pleno de los alumnos y alumnas,
proporcionandoles un ambiente de aprendizaje que les ofrezca las oportunidades necesarias para
que cada uno (no solo los que tienen sobredotacion intelectual) puedan desarrollar al maximo sus
capacidades. Hoy dia disponemos de distintas opciones educativas (C.E.C.J.A., 2001a):

= La aceleracion: consiste en que el alumno o alumna realice un curso mas
avanzado del que le corresponde por su edad. Se trata de adelantar el curso
para ubicarlos en el contexto educativo que mejor se corresponda con su nivel
de conocimientos. Esta medida podra tomarse siempre que el alumno tenga



conseguidos los objetivos del curso que se pretende “saltar”. Es una medida que
se basa, fundamentalmente, en la competencia curricular, pero ha de tener en
cuenta, a la vez, si es adecuada también respecto al resto de las facetas de su
desarrollo personal.

El agrupamiento: esta medida facilita la atencion, por parte del profesorado
especializado, mediante la formacion de grupos en diferentes momentos del
horario lectivo, sin olvidar un inconveniente: la posibilidad de desintegracion o
aislamiento.

El enriquecimiento: trata de personalizar la ensefianza y consiste en ajustar el
programa a las caracteristicas de cada alumno o alumna. Permanecerian
ubicados en el aula habitual junto con el resto de sus compafieros y se les
prestaria la atencion educativa que precisaran, adaptando el curriculum a sus
necesidades. El profesorado adapta el curriculum suministrando actividades
enriquecedoras que satisfagan las necesidades de este alumnado. La
adaptacion curricular individualizada es una forma de enriquecimiento. En el
proceso de adaptacion curricular, no se trata de elaborar programas paralelos al
ordinario, sino que tendremos que actuar de forma progresiva sobre la
programacion de aula, para que cada alumno y alumna realice los aprendizajes
con el ritmo y nivel adecuados a sus competencias, sin descartar las
posibilidades de adaptacion individualizada cuando se considere que ésta es la
mejor medida. Esta Ultima es considerada como la mejor opcién.



